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valtoztathato elemek korebe tartozik, de a ma¬ 
sodik esely programjainak szempontjabol ennek 
atalakitasa lenne az egyik legfontosabb. 

Az oktatasi rendszeren beliili fo/pef tekintve a 
masodik esely rendszere harom fele modon il- 
leszkedhet az oktatasi rendszer egeszebe: az elso 
rendszeren beliil, attol nem elkulomtetten (pel¬ 
daul adott iskolan beliil ismeteltetessel), vagy 
lazan kapcsolva az elso rendszer struktiMjahoz, 
meg mindig azon beliil (peldaul delutM kor- 
rekeios foglalkozas), esetleg egeszen elkulontilt 
rendszerekben (peldaul egy iizem szervez a sajat 
munkasainak erettsegi felkeszlto tanfolyamot). 
Ezek azonban egyetlen rendszeren beliil is meg- 
talalhatok. A konkret peldakat a nemzetkozi ta- 
pasztalatok szolgaltatjak, ezek kdziil Nemetor- 
szagot, Angliat, Hollandiat, s az Egyesiilt Alla- 
rnokat es rendszeruket targyalja a konyv. Ne- 
metorszagban a masodik esely rendszere a ko- 
zepfoku intezmenyhalozatba integrModott, de at¬ 
tol nemileg elkiiloniilten (esti gimnaziumok 
stb.), s a felnottoktatas szferaja foglalkozik ez- 
zel. Angliaban az ugynevezett Further Education 
szektoron beliil mukodik valamifele second 
chance oktatas. 1998 ota kliensorientalt filozo- 
fia alapjan mukodik az oktatasi rendszer, me- 
lyek kulcsszavai; marketing, verseny, minoseg- 
biztositas es piackutatas; az eselyegyenloseg 
(equity) a konzervatlv politikai klrmaban nem 
divatos fogalom. Utobbi megvalositasa a helyi 
kontextusba helyezodik, a helyi oktatasiigyi ha- 
tosagok a felelosek a strategiai tervezesert es a 
Further Education szektorert, s ennek kapesan 
az eselyegyenloseg megvalosulasaert. Sajatos 
modon a konzervativ politika idejen a masodik 
eselyt nyujto intezmenyek iugalmasabbakka 
valtak, s a piaci mechanizmusok illeszthetonek 
bizonyultak a klvanalmakhoz: a kurzusokat le- 
hetoseg szerint a maganszektor szolgaltatja. 

A programok ertekelesenek jelentosege a ma¬ 
sodik eselyt nyujto rendszeren beliil elsosorban 
abban van, hogy visszajelzest ad adott progra¬ 
mok mukodeserol, s ennek reven megkimeli az 
oktataspolitikat es a resztvevoket a hosszu tavon 
meg nem teriilo energia- eskdltsegberuhazasok- 
tol. A programertekeles, mufaja tobbtele lehet. 
Tobb ertekelesi rnodell letezik: peldaul amely 
adott program sajat celjainak elereset, illetve 
amely adott program valamely kriteriumoknak 
valo megfeleleset vizsgalja (peldaul akkreditaci- 
os eljarasok), illetve amely a programok iriegva- 
losidasat mhkddesiik soran a donteshozo sajatos 
szempontjai szerint vizsgalja. Az eselyegyenlo¬ 


seg novelese! celzo programok nemesak onma- 
gukban lehetnek tobbfelek, de az ertekelest is 
tobb - jellemzoen harom - szinten vegzik: az 
egyen, a program es a policy-making szintj en. 
Ma, amikor az eselyegyenloseg biztositasdriak 
hangsdlyozott kdzponti oktataspolitikai celjat 
szamos orszagban felvaltotta a minoseg biztosi- 
tasanak es az elszamoltathatosag biztositasanak 
igenye, a program ertekelesekben talalkozik az 
egymast kizami latszo ket kovetelmeny: az 
eselyegyenloseg nagyobb merteku megvalosita¬ 
sa es a minoseg biztositasa az ezt szolgalo prog¬ 
ramok hatekonysaganak biztositasa reven. Sot, 
ezen a ponton, a programok kapesan felvetheto 
a koltseghatekonysag kerdese is: a kotet szer- 
kesztojenek velemenye szerint a koltseghate- 
konysagi elemzes (cost-benefit analysis) azt mu- 
tatja, hogy a programok altalaban igazoljak a 
tarsadalmi befekteteseket, a latszolag kilatasta- 
lan kiizdelem hosszabb tavon megeri, s ugyan- 
esak hosszabb tavon az elso es a masodik rend¬ 
szer kozotti hatarok is egyre inkabb atjarhatova 
tehetok. 

(Inbar, Dan E. szerk: Second Chance in Edu¬ 
cation. An Interdisciplinary and International 
Perspective. The Palmer Press, 1990.) 

Imre Anna 

AZ IDEALISISKOLA 

Evtizedek ota foglalkoztatja a hazai kozvele- 
menyt az iskolak nagysaganak kerdese, ezen be¬ 
lul is a kisiskolak hely^te. Egyes vonatkozasai 
erintik mind a szakmat, mind az iranyitast, mind 
a lakoss&got. Az ervek - a mindenkori pohtika 
adta lehetosegeken beliil - evtizedek ota ossze- 
esapnak. A vitak kimerietele, vagyis a kisisko¬ 
lak tamogatottsaga, lehetosegei, ennek kovet- 
kezteben sztouk alakulasa, s lgy az iskolahalo- 
zat terbeni elhelyezkedese a mindenkori politi¬ 
kai helyzet ftiggvenyeben alakult. A hatvanas- 
hetvenes evek kdzpontilag eroltetett, s rdszben 
tamogatott kdrzetesitesi erofeszitesei a kisisko¬ 
lak drasztikus csokkeneset eredmenyeztek, majd 
nemi stagnalas utan a kilenevenes evek elejen 
egy ezzel ellentetes folyamat indult el. 

kiser- 

tek. Ennek soran konfrontdlodtak a politikai, az 
oktatas tartalmat, hatekonysagat eriiito, az isko- 
lak finanszirozasara es sziiksegessegiik tarsadal¬ 
mi hatasaira vonatkozo ervek. Folosleges ezeket 
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reszletesen ismertetniink, tobbseguk meg a lai- 
kus olvaso elott is ismert. Talan csak arra er- 
demes utalnunk, hogy a vitak soran altalaban 
nem azonos tipusu (tisztan szakmai, politikai, fi- 
nanszirozasi, vagy tarsadalmi jellegu) ervek 
csaptak bssze, hanem az erdekelt felek mindig 
azokat az erveket helyeztek eloterbe, amelyek 
elkepzeleseiket, erdekeiket a leginkabb szolgal- 
tak. Hogy egy peldaval is szemleltessuk az el- 
mondottakat: a korabbi evtizedek kdrzetesitesi 
akcioi idejen az azt szorgalmazok elsosorban 
szakmai ervekre hivatkoztak (peldaul a szak- 
rendszerii oktatas bevezetesenek szuksegszeru- 
sege), az ellenzok pedig az iskolaknak a kistele- 
piilesek tarsadalmdra gyakorolt hatasat helyez¬ 
tek eloterbe. Ez a fajta vita utolag egyreszt a 
„siiketek parbeszedekent” ertekelheto (s ennek 
kovetkezteben mindig az erosebb fel donthette 
el a kerdest), masreszt az huzodott meg a hat- 
terben, bogy az egyes teriiletekai beltil - meg- 
felelo kutatasok Manyaban - sem voltak egyer- 
telmuen tisztazhatok a kerdesek. Mind a mai 
riapig nem tudjuk, hogy peldaul egy osztatlan 
kisiskola milyen valos elonyokkel rendelkezik, 
melyek a nyilvanvalo hatranyai, s milyen 
megoldasi altemativak lehetsegesek. De ugyan- 
igy nem tudjnk pontosan, hogy mibe keriil egy 
kisiskola fenntartasa, s mibe egy korzeti iskolae 
- szamba veve minden utazassal, napkozivel 
kapcsolatos koltseget is. Az sem tisztazott, hogy 
az iskola milyen funkciot toll be a helyi tarsa- 
dalomban, s milyen kovetkezmenyekkel jar a 
megsziintetese. Igaz ugyan, hogy sokat lehetett 
errol egy idoben hallani, de az iskolak megszun- 
tetese csak egyik eleme volt a helyi tarsadal- 
mak, illetve a 3dstelepiilesek elsorvasztasanak, 
igy nem tudjuk, hogy masfele kozegben, masfe- 
le feltetelek mellett hogyan ervenyesiilnek ezek 
a hatasok. A kerdesek olyannyira nem tisztazot- 
tak, hogy tulajdonkeppen meg azt sem tudjuk 
egyertelmuen meghatarozni, hogy mekkora is- 
kolat kell (szabad, celszeru) kisiskolanak nevez- 
mink. 

Mindekozben nem igazan sokat tudunk arrol, 
hogy Europa mas reszein folynak-e a kerdessel 
kapcsolatban vitak, s vajon a foldresz igencsak 
kiilonbozo fbldrajzi, tarsadalmi es gazdasagi 
helyzeteben levo orszagai hogyan viszonyulnak 
a kisiskolak letehez, mukodesehez. 

Ezert erdemes kezbe vennunk a Kisiskolak 
Europaban (Kleine Grundschulen in Europa) 
dmu, Nemetorszagban szerkesztett tanulmany- 
gyujtemenyt, amelyben tizenegy europai orszag 


szerzoi taglaljak hazajuk ezzel kapcsolatos hely- 
zetet, ismertetik a szakmai allaspontokat es az 
oktatasiranyitas szerepet a folyamatok kezelese- 
ben. Ktilonos jelentoseget ad a kotetnek az a 
teny, hogy a tizenegy orszagbol nyolc az Europai 
Unio tagja, s tovabbi ketto pedig szinten a fejlett 
Europahoz tartozik, igy a bemutatott orszagok 
megkozelitesi modjai sztounkra is nemi irany- 
mutatast jelenthetnek. 

A szerkesztok elozetes celja az volt, hogy egy- 
seges szempontok szerint irassak meg az egyes 
orszagtanulmanyokat, hogy a tanulsagok vi- 
szonylag konnyen levonhatok legyenek. Az egy- 
seges szempontrendszer ervenyesitese - a szer¬ 
kesztok altal is bevallottan - csak reszben sike- 
riilt. Egyreszt azert, mert az e^es orszagok isko- 
larendszereben, annak hagyomanyaiban olyan 
jelentosek az elteresek, hogy egy ilyen ertekeles 
csak nagy aldozatok aran lenne szigoruan erve- 
nyesitheto. Masreszt azert, mert az egyes szer- 
zok erdeklodese, tapasztalatai, szakmai rutinj a 
nem egyseges: A szerkesztok ennek ellenere 
vallaltak a tanulmanygyiijtemeny kozreadasat, 
amely bsszefogott, a valasztott targyat sokolda- 
luan, reszletesen, s tobbnyire targyszeruen be- 
mutato irasokat tartalmaz. 

A tanuhnanyok sokszinusege azt jelenti, hogy 
egyesek a statisztikai folyamatokra helyezik a 
hangsulyt, masok a pohtikai hatteret iijak le 
reszletesebben, ismet masok az iskolak belso 
eletevel foglalkoznak inkabb, s meg sorolhat- 
nank a megkozelitesi modokat. Mindezek ko¬ 
vetkezteben nehez egzakt rnodon osszehasonli- 
tani az egyes orszagok kisiskolainak helyzetet, 
illetve az e teruleten az elmult evtizedekben be- 
kdvetkezett valtozasokat. A kozolt adatokat nem 
lehet egymas melle tenni, hiszen azok nem azo¬ 
nos evekre, idoszakokra vonatkoznak, s meg az 
adatok tartalma sem ugyanaz. Hiaba a chnben 
szereplo „Grundschule” (elemi iskola, altalanos 
iskola, „alapiskola”) elnevezes is, ez orszagon- 
kent szuksegszeriien mast es mast jelent. Az 
egyes orszagok iskolarendszere olyannyira kii- 
lonbozo, hogy a tanuhnanyok nem tehetnek 
mast, mint hogy a helyi iskolarendszer legelso 
elemet iijak le. Rendkiviil elteroek a tanitas osz- 
tottsagara vonatkozo kovetelmenyek is. Nehany 
orszagban ez szinte alapkovetelmeny (peldaul 
Nemetorszag, Anglia, Olaszorszag), mashol 
mind a mai napig teljesen elfogadott az ossze- 
vont csoportokban valo oktatas. Hollandiaban 
meg azokban az iskolakban is elofordul, ame- 
lyekben a tanuloletszam lehetove tenne a telje- 
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sen osztott tanltast. Az osztott oktatas nem fel- 
tetleniil jelent hasonlo iskolaszerkezetet: vannak 
olyan orszagok, amelyekben ez nagyobb iskolak 
kialakitasaval parosul, masutt a tanulocsoportok 
letszama lett alacsony, de olyan megoldassal is 
talalkoztunk, amelybcn a szomszedos telepule- 
sek iskolai felosztottak egymas kozott az egyes 
korosztalyokat. 

Mindezeknek megfeleloen a kisiskolak ertel- 
mezese sem egyseges. Van ahol csak letszam- 
hatart lehet meghuzni, mashol az osztottsag, 
vagy az oktatott evfolyamok szama alapjan lehet 
ezeket elhatarolni. Az orszagok egy reszeben 
szemmel lathatoan a kutatok ertelmeztek a ker- 
dest, vagyis dontottek a vizsgalt intezmenyek le- 
hatarolasarol, mas orszagokban viszont bizonyos 
jogszabalyok, illetve gyakorlati megoldasok le¬ 
hetove tettek az ^onkenyes” defimcio elkeriile- 
set. Franciaorszagban peldaul nemcsak a statisz- 
tika kozli a kisiskolak adatait, hanem az oktatas- 
iranyitas kiilon ehievezessel is illette ezeket az 
intezmenyeket, de Anghaban is egyertelmu a fo- 
galom (legfeljebb 125 tanulo). 

Hazai nezopontbol tekintve talan az egyik 
legizgalmasabb kerdes, liogy mas orszagokban 
hogyan alakul a kisiskolak szama. Vajon a kor- 
zeti iskolak kialakltasanak korabbi rendszere, 
vagy a kilenevenes evek ezzel ellentetes torek- 
vesei igazodnak-~e az altalanos folyamatokhoz? 
Amennyire a statisztikai adatok lehetove teszik 
ennek bemutatasat, ugy inkabb az elozb folya- 
mat latszik altalanosnak: minden orszagban fo- 
kozatosan csokken az aranyuk. De mindez csak 
a folyamatok altalanos ircmyat jelzi, s nehezen 
lehetne ezzel igazohii a korabbi magyarorszagi 
korzetesiteseketi vagy akar az onkormanyzatok 
jelenlegi penzugyi helyzetenek ilyen iranyii ko- 
vetkezmenyeit. Az egyes orszagokban ugyanis 
mas es mas tekintheto kiindulopontnak, s resz- 
ben ennek megfeleloen masok es masok a kitu- 
zott celok is. Ha egvaltalan beszellretunk kitu- 
zott celokrol. A folyamatot ugyanis nem minden 
orszagban igyekeznek befolyasohii hatosagi, 
szakmai, vagy akar penzugyi eloirasok. Az isko¬ 
lak - s ennek megfeleloen a kisiskolak - meny- 
nyisegi csdkkenesenek talan legfobb kivalto oka 
ugyanis a masodik vilaghaboru utani evtizedek 
gazdasagi fejlodese, illetoleg ennek hatasa a 
foldrajzi mobilitasra. Ez eredmenyezte a kisebb 
telepiilesek ehieptelenedeset, a varosok megero- 
sodeset, s ennek megfeleloen az iskolaszerkezet 
atalakulasat is. 


A legkisebb iskolak megszimtetese, illetve 
szamuk radikalisabb csokkenese elsosorban 
azokra a surun lakott orszagokra volt jellemzo, 
amelyekben a tobb teleptilest ellato iskolak mii- 
kodtetese viszonylag keves gonddal volt megva- 
losithato. Legjellegzetesebb peldaja ennek talan 
Nemetorszag, de a tanulmanyban kdzolt adatok 
nehezen vethetok osszc mas orszagokeval, mert 
nem az iskolak letszamara, hanem az osztatlan 
iskolakra vonatkoznak. Hasonlo, de nem annyi- 
ra markans folyamatok zajlottak le Angliaban, s 
a legkisebb - egy tanulocsoporttal rendelkezo - 
iskolak eseteben Franciaorszagban is. Kive- 
telkent iigyanakkor megemlitheto Hollandia, 
amely foldrajzi adottsagai ellenere teljesen szet- 
aprozott iskolahalozattal rendelkezik, amely az 
utobbi evek eroteljes allami beavatkozasa elle¬ 
nere is joreszt tovabb mukodik. Azpkban az or¬ 
szagokban azonban, aliol a videki lakossag szet- 
szortan el, jobbara megmaradt a hagyomanyos, 
kisiskolakra epiilo halozat, meg ha a spontan 
folyamatok eredmenyekent lassankent atalakul 
is. Finnorszagot, Norvegiat vagy Gdrdgorszagot 
sorolhatjuk ide, amelyekben a teleptileshalozat 
semmikeppen sem teszi lehetove sem az osztott, 
sem a nagyobb tanuloletszamra epiilo iskolak 
altalanossa valasat. 

A kisiskolak mukodesenek bemutatasa arra 
hivja fel a figyelmtinket, hogy a kiilonbozo isko¬ 
lahalozattal rendelkezo orszagok gondjai meny- 
nyire elterok. Az osztatlan iskolakkal nagy 
szammal rendelkezo orszagokban elsosorban 
szakmai kerdesek meriilnek fel, amelyek arra 
vonatkoznak, hogy milyen modon lehet az iskola 
eredmenyes. Hogyan szervezzek meg a tardtast, 
milyen legyen az iskolak tanterve, milyen mod- 
szereket alkalmazzanak a tanarok. Ezek a ker- 
desek nemcsak szakmai vitakat indukalnak, de 
egyes esetekben allami eloirasokat vagy tamo- 
gatast eredmenyeznek. Gorogorszagban peldaul, 
ahol jelentos szamu 1-6. osztalyos kisiskola mu- 
kodik, teljesen osszevont formaban olyan taiuta- 
si modszert vezettek be, amely megkonnyiti az 
oktatast ezekben az intezmenyekben, sot, ki is 
hasznalja az osszevonas elonyeit. Ennek megfe- 
leloen ket-ket evfolyamot kapcsoltak ossze ko- 
zos „tanul6csoportba’ 5 (a hat evfolyamos oszta- 
lyon beliil), amelyek kozos program szerint ta- 
nulnak. Ezzel nemcsak a tanar mimkaja valik 
egyszeriibbe, hanem a kiilonbozo kepessegu ta- 
nulok is jobban megtalaljak a nekik szolo fela- 
datot. 



Az osztott tanitasi rend szerint mukodtetett 
kisiskolafoan, illetve azokban az orszagokban, 
amelyekrc- ez jellemzo (peldaul Angliaban, 
Olaszorszagban) a fenntartas fmancialis vonat- 
kozasai teriilnek eloterbe, hiszen az osztott ok- 
tatas biztositasa a kisebb intezmenyekben sok 
penzt emeszt fel. Ezekben az orszagokban emi- 
att merulfel elsosorban a legkisebb iskolak 
megsziiixtetesenek igenye. 

A kisislolak fennmaradasara vonatkozo mi- 
niszteriuani; vagy mas hatosagi elkepzelesek sok 
tekintetbeii kulonboznek. Azokban a mar emli- 
tett orszagokban, amelyekben a teleptileshalozat 
mindenkeppen igenyli a mukodestiket, nem 
avatkoznak be a termeszetes folyamatokba. 
Ahol azonl>an viszonylag kis aldozatok aran 
letre lehet aozni nagyobb intezmenyeket, ott - 
finomabb-durvabb eszkozokkel - igyekeznek ezt 
elemi. A legdrasztikusabbnak a holland megol- 
das latszLk: olyan mitiiinalis tanuloletszamot ha- 
taroz meg egy-egy iskolara, amelynek betartasa 
neliany ev datt az iskolak szamanak 25 %-os 
csokkeneset kell eredmenyeznie. Mielott a kis¬ 
iskolak hazai ellensegei ugy ereznek, hogy a 
holland miita ervkent szolgalhat allaspontjuk 
kepviseleteten, kozoljuk a konkret letszamhata- 
rokat. E szerint egy-egy iskolanak legalabb ot- 
ven tanuloval kell rendelkeznie, s bevezettek: az 
„utolso iskola vedelmenek” fogalmat is. E sze- 
rint, ha a telepulesen nines tobb iskola, akkor a 
minimalis letszam 23 tanulo. Tegyiik hozza 
mindehhez, hogy az iskolak nyolc evfolvam 
oktatasat latjak el. 

Angliaban egyreszt a kihasznalatlan kapacita- 
sok felszamolasa a cel, s ez veszelyezteti a ki¬ 
sebb iskolakat, masreszt az otven tanulonal ki¬ 
sebb intezmenyek szamithatnak megsziintete- 
siikre. Franciaorszagban harminc tanulo a mini- 
malis letszam. Ezek az intezkedesek egyreszt azt 
jelentik, hogy az emlitett orszagokban egyelore 
nem cel a hazai mercevel merve kicsi iskolak 
teljes felszamolasa, s a kisebb iskolakkal kap- 
csolatos szakmai, penziigyi gondok tovabbra is 
fennmaradnak. Az intezkedesek mindemellett 
azt sejtetik, hogy - bar a lakossag, s az erintett 
telepiilesek vezetoi sok esetben minden kovet 
megmozgatnak iskolajuk megtartasaert - egy- 
egy teleptiles iskolajanak megsziintetese korant- 
sem okozna akkora esapast az erintett telepule¬ 
sen, mint amilyet okozott ez annak idejen Ma- 
gyarorszagon. Az ottani lakossag elsosorban a 
gyerekek helybeni tanulasahoz ragaszkodik 
(hogy ne kelljen utazniuk), masreszt az iskola 


altal betoltott kulturalis fiuikciot szeretne bizto- 
sitani. A tanulmanyok egyikeben sem meruit 
fel, hogy az iskola megsziintetese a teleptiles le- 
t^veszelyeztetne. 

Olyan orsz^gal is talalkozunk (Finnorszag), 
amelyben a hatosagok egyaltalan nem foglalnak 
allast az iskola nagysaganak kerdeseben, viszont 
- takarekossagi okokbol - maguk az onkor- 
manyzatok szamoljak fel intezmenyeiket. 

Termeszetesen mindez osszefUgg azzal is, 
hogy mennyire centralizalt az oktatasiigy. Bar a 
tanulmanyok egy resze nem foglalkozik a fenn¬ 
tartas kerdeseivel, de ugy tunik, hogy a felsza- 
molasi torekvesek mindig a fenntartotol indul- 
nak ki. Ez a tapasztalat igazolni latszik azokat a 
nezeteket, amelyek szerint a kisiskolak fenntar- 
tasa koltsegesebb, mint a nagyobbake, az atja- 
rassal kapcsolatos koltsegekkel egyuttveve. 
Reszletes szamitasok hianyaban az azonban meg 
hozzavetolegesen sem mondhato meg, hogy egy- 
egy orszag oktatasi viszonyai mellett milyen let- 
szamhatar, tavolsag mellett lehet igaz ez az osz- 
szefilgges: *.- r 

A tanulmanyok alapjari nem kdnnyu annak 
eldontese, szaknidilag mit erriek a kisiskolak. Ez 
alatt az osztatlan, illetve keves tanitoval mukodo 
iskolakat ertjuk, hiszen esak ezek a kisiskolak 
temek el szakmai vonatkozasban a nagyobbak- 
tol. Kulonbozo felmeresek kulonbozo eredme- 
nyeire hivatkozuak a szeizok. Ezek ertekelese- 
hez tobbet kellene tudnunk a felmeresek liatte- 
rerol, a nemzeti oktatasi rendszerekrol, s a la¬ 
kossag telepiilestipusok szerinti osszetetelerol. 
Utobbi kulcskerdese lehet minden ilyen fehne- 
resnek, hiszen barmilyen eredmenyessegi vizs- 
galat esak akkor hasonlithato ossze - peldaul az 
iskola nagysaga vagy osztottsaga szerint ha 
megkozelitoleg hasonlo tarsadalmi kozegre vo- 
natkozik, vagy ennek megfeleloen korrigaljak a 
mintat. 

A felmeresek tobbsege arra utal, hogy a kisis¬ 
kolak legalabbis kompenzalni tudjak Mtranyai- 
kat, s nemesak pedagogia elonyokkel rendelkez- 
nek, de tobb felmeres szerint a tanulok szaktar- 
gyi tudasban sem maradnak le a nagyobb isko- 
laba jaro tanuloktol, sot, adott esetben meg is 
elozik oket. Mindemellett talalkozunk idonkent 
olyan utalasokkal is, amelyek szerint ez a kerdes 
nem teljesen egyertelmu. 

Az iskolak kozotti egyuttmukodes , amely ma 
Magyarorszagon is elo tema, tobb orszagban is 
fehnerult. Ezeket az egyuttmukodeseket azon- 
ban inkabb iskolai szinten szorgalmazza az ille- 
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tekes oktatasi hatosag vagy mas szakmai szerve- 
zet, s celja nem is a fenntartas kdltsegeinek 
csokkentese, hanem a szakmai szinvonal javita- 
sa (peldaul a tanarok kozos foglalkoztatasa re- 
ven). Gbrogorszagban is a szakmai tapasztalat- 
csere keriil eloterbe, reszben ugynevezett „utaz6 
tanarok” foglalkoztatasaval. A magyarorszagi- 
hoz hasonlo, onkormanyzati szintu egyuttmuko- 
des eloszor Olaszorszagban vetodott fel. 

A tizenegy tanulmany kozul egy erkezettake- 
let-enropai tersegbol. A szerzok (Formy Kata- 
lin, Kozma Tamas) a toliik megszokott igenyes- 
seggel foglaltak ossze a hazai esemenyeket, ta- 
pasztalatokat. Hogy eddig nem hivatkoztunk ira- 
sukra, csak annak tudhato be, hogy a magyaror- 
szagi olvasot itt elsosorban a kulfbldi tapasztala- 
tokkal igyekeztiink megismertetni. Ezek ossze- 
foglalasara kifejezetten alkalmas ez a tanul- 
manykotet, amely ugyan nem megfelelo arra, 
hogy kozvetlen kovetkezteteseket vonjunk le 
egy ideahsnak tekintlieto hazai iskolahalozatra 
vonatkozoan, de jol szemlelteti, hogy a kis(ebb) 
iskolak is mukodokepesek. Azt minden tarsada- 
lomnak maganak kell eldontenie, hogy milyen 
nagysagu, milyen felepitesu iskdat toiogat, de 
az is vilagos, hogy egy iskolahalozat nem allhat 
csupa atlagos iskolabol, s a kisebbeket, adott 
esetberi dragabbakat valamilyen modon tamo- 
gatni kell. Tamogatni, inert fenntartasuk mellett 


szolnak olyan ervek, amelyek miatt ez megeri. 
Az is leszurheto a tanulmanyokbol, hogy a ta- 
mogatas nem szoritkozhat kizarolag tobblet 
anyagi eszkozok biztositasara. Szakmai segitseg- 
re legalabb annyira szukseg van, mert csak eb- 
ben az esetben kepesek a kis(ebb) iskolak is 
ugyanolyan szakmai mnnkat vegezni, mint a 
nagyo(bba)k. 

A tanulmanykotet segitseget jelenthet egy 
olyan jovobeni kutatashoz is, amely a hazai alta- 
lanos iskolak hatekony mukodesenek felteteleit, 
s mindennek a koltsegeit szeretne differencial- 
tan szamba venni. Olyan kutatasra gondoljunk, 
amely egy sokszinu, a kulonbozo telepiilestipu- 
sokon elo lakossag igenyeinek megfelelo iskola- 
rendszerrel szdnol, amely lehetove teszi nem- 
csak annak megallapitasat, hogy mibe keriil egy 
atlagos iskola, hanem azt is, milyen raforditast 
igenyeinek az ennel kisebbek, az osszevont osz- 
talyokkal rendelkezok, a bejaro tanulokat is ok- 
tatok stb., felteve, hogy az oktatas minosege ko- 
zel azonos. 

( Fickermann, Detlef - Weishaupt, Horst - 
Zedler, Peter szerk.: Kleine Grundschulen in 
Europa. Berichte aus elf europaischen iMndem. 
DeutscherStudien Verlag, 1998.) 
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